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Rozwijanie sprawnosci i dziatan jezykowych

u os6b dwujezycznych z jezykiem polskim jako
odziedziczonym na przykfadzie jednostki
dydaktycznej poswieconej sportowi

Zur Entwicklung von sprachlichen Fertigkeiten und Aktivitaten bei
Herkunftssprachlern Polnisch am Beispiel einer Unterrichtseinheit
zum Thema Sport

Kiedy$ uwazano, ze nauczanie i uczenie sie jezykdw polega gtdéwnie na nauczeniu sie zasad
wymowy, stownictwa i gramatyki. Te elementy jezyka byly potrzebne do opanowania czterech
tradycyjnych sprawnosci — stuchania, mowienia, czytania i pisania. Rézne metody przypisywaty
odmienng wage do kazdej z tych czterech sprawnosci, jednak tgczyto je traktowanie kazdej ze
sprawnosci w sposob odrebny i de facto bez zwigzku z pozostatymi. Dzis wiemy, ze nie byt to dobry
pomyst, bo kazdy z uzytkownikow jezyka w zaleznosci od sytuacji powinien potrafi¢ odnalez¢ sie w
réznych rolach: nie tylko odbiorcy i nadawcy, ale rowniez wspotrozméwcey (uczestnika dialogu lub
polilogu) i mediatora, a w codziennej komunikacji trudno postawi¢ mur pomiedzy poszczegdlinymi
rolami. Co wazne, obecnie coraz wyrazniej zwraca sie uwage na spoteczny aspekt komunikacji —
uczacy sie jezyka powinien potrafi¢ porozumie¢ sie nie tylko podczas lekcji, ale przede wszystkim
— poza nig, wchodzgc w interakcje z roznymi uzytkownikami.

Aby stato sie to mozliwe, musi dysponowac szerokim wachlarzem kompetencji roznego typu,
bez ktorych nie wykona stawianych przed nim zadan. Na lekcji nie stresci przeczytanego tekstu i
nie rozpozna obrazka na podstawie ustyszanego opisu, a poza nig — na przyktad w kraju, w ktérym
mowi sie jezykiem, ktérego sie uczy — nie zrobi zakupow i nie obstuzy biletomatu. Z tego powodu
przy opracowywaniu koncepcji lekcji tak wazne jest zaplanowanie zadania do wykonania przez



ucznidw i dostarczenie im narzedzi niezbednych do jego realizacji. Wbrew pozorom, nie jest to takie
tatwe — zadanie do wykonania musi dziata¢ na ucznia motywujgco. Zwr6¢my uwage, jak istotna jest
celowo$¢ podejmowanych zadan. Kiedy jesteSmy w sklepie i widzimy cene za kilogram jabtek
zapisang na kartoniku, nie zapytamy, ile kosztujg jabtka; z kolei kiedy stoimy na dworcu kolejowym,
czekajgc na pocigg do Gdanska, mozemy nie zwréci¢ uwagi na informacje o zmianie peronu
pociggu jadgcego do Przemysla. Dlatego dla ucznia kazdorazowo powinno by¢ jasne, dlaczego, a,
przede wszystkim, w jakim celu realizuje dane zadanie. Zadania powinny by¢ rowniez osadzone w
sensownym kontekscie — nikt mieszkajgcy w Niemczech, nawet jezeli pochodzi z polskiej rodziny,
nie bedzie wysytat do gazety zredagowanego po polsku sprawozdania z zawodow sportowych,
chyba ze jest to gazetka wspoétredagowana przez niemieckg polonie i do niej adresowana (patrz:
zadania XIV-XVI).

Warto réwniez pamietac, ze nawet jesli zadaniom przyswieca jasno zdefiniowany cel i nawet
jesli sg osadzone w odpowiednim kontekscie, a nie budzg zainteresowania uczniow, ich
uzytecznos$c¢ jest niewielka. Brak zainteresowania moze wynika¢ z roznych przyczyn: uczniowie
mogg nie mie¢ wystarczajgcego doswiadczenia zyciowego, zeby pewne obszary zycia mogty ich
zaciekawi¢ — miodszych nastolatkow trudno na przyktad zmotywowac¢ do rozmowy o ulgach
podatkowych, z kolei czesci seniorow moze by¢ trudno wypowiedzie¢ sie na temat patostreamerow.
Proponowane tematy lub sposoby ich prezentacji mogg réwniez wydawac sie uczniom nudne,
chociazby z tego powodu, ze podobne zadania wykonywali juz na lekcjach angielskiego i
francuskiego albo dlatego, Zze niosg w sobie nachalnie moralizatorski przekaz, tymczasem mtodzi
ludzie czesto odczuwajg potrzebe buntu i podwazania autorytetow. Czasem wystarczy niewielka
sztuczka, zeby osiggna¢ zatozony przez nas cel, nie powodujgc przy tym ziewania uczniéw. Moze
zamiast prosi¢ ich o stworzenie dekalogu zdrowego cztowieka dla odmiany rozwazymy
opracowanie dekalogu cztowieka, ktéry woli umrze¢ mtodo, ale z poczuciem, Zze niczego sobie w
zyciu nie zatowal? Oba zadania umozliwiajg ¢wiczenie form trybu rozkazujgcego i stownictwa
zwigzanego ze zdrowym trybem zycia, ale tworzenie przykazania Jedz codziennie fast-foody i
popijaj stodzonymi napojami gazowanymi. Jesli chcesz jeS¢ warzywa, wybieraj frytki, chipsy lub
popcorn daje wiecej frajdy niz Jedz owoce i warzywa, a unikaj stodyczy.

Niezaleznie od wszystkiego nauczyciel musi przygotowac uczniow do wykonania zadania,
zupetnie tak jak trener przygotowuje zawodnikéw do przebiegniecia maratonu. Podobnie jak nikt
nie wstanie z kanapy i bez uprzedniego treningu nie przebiegnie catego dystansu, tak i zaden uczen
bez odpowiedniego przygotowania nie wykona koncowego zadania, ktére wymaga przeciez
znajomosci odpowiedniej leksyki, struktur gramatycznych, form wypowiedzi, funkcji jezykowych czy
kontekstu spotecznego oraz kulturowego.

Motorem komunikacji sg stowa, a brak znajomosci odpowiedniej leksyki jest podstawowg
przeszkodg w wykonaniu zadania, zarowno jezeli chodzi o rozumienie, jak i produkcje, interakcje
czy mediacje. Uczniowie czesto skarzg sie, ze nie mogg wykonac polecenia, bo brakuje im stow.
Co ciekawe, gramatyka, do ktorej czesto nauczyciele przywigzujg tak duzg wage, zwykle nie
stanowi w komunikacji az takiego problemu. Zeby komunikacja byta skuteczna, warto zadbaé
réwniez o odpowiednig wymowe tak, by wysitek wiozony w opanowanie struktur leksykalno-
gramatycznych przyniost odpowiednie efekty i zeby nie tylko w pisowni dato sie odnotowac réznice
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np. miedzy czysty, czyste i czysci. Skoro juz mowa o zapisie, powinnismy takze zapewni¢ jego
zgodnos¢ z zasadami polskiej grafii — pomocne moze okazac sie zastosowanie w materiatach na
przyktad darmowej czcionki ElementarzDwa, ktdrej w zaproponowanej jednostce dydaktycznej
uzywamy do zapisywania przyktadowych rozwigzan. Warto jg wykorzystywac¢ chociazby w
¢wiczeniach, w ktorych uczniowie majg podpisaé obrazki odpowiednio dobranymi wyrazami z
ramki. Jezeli w ramce stowa te bedg zapisane wzorcowg czcionkg, uczniowie bedg mogli
odwzorowac ten sposob zapisu, unikajgc interferencji, utrudniajgcych chociazby odréznienie z od
Z (poprzez uzycie z przekreslonego w potowie wysokosci) lub t od t (zapis pionowej kreski
przekreslonej w gornej jej czesci).

Przed rozpoczeciem przygotowan do wykonania zadania zawsze warto ocenic¢ kondycje, w
jakiej znajdujg sie uczniowie w zakresie danego tematu. Dobrym pretekstem do postawienia
diagnozy moze by¢ wprowadzenie tematu za pomocg stymulujgcych obrazkow, krotkich filmikow
czy nagran, na podstawie ktorych uczniowie postarajg sie zgadnag¢, czemu bedzie poswiecona
lekcja lub zadanie do wykonania. Mozna rowniez siegng¢ po tradycyjne i niewymagajgce
dodatkowych srodkéw sposoby, np. asocjogramy tworzone wspolnie lub w grupach. Zawsze warto
odwotywac sie do wiedzy i umiejetnosci, ktore uczacy sie juz posiadajg — buduje to wiare we wiasne
mozliwosci, a nauczycielowi pozwala sie zorientowac, do jakiej bazy moze sie odwotywac,
poszerzajgc wyjsciowe kompetencje ucznia (patrz: Rozgrzewka).

W trakcie ¢wiczen wstepnych moga, ale nie muszg pojawic sie stowa i wyrazenia, na ktorych
szczegoblnie nam zalezy, dlatego warto zaproponowaé rowniez c¢wiczenia wprowadzajgce,
poszerzajgce i utrwalajgce leksyke, ktéra w naszej ocenie bedzie niezbedna do wykonania
postawionych przed uczniami zadan. W ten sposob zagwarantujemy wszystkim uczniom,
niezaleznie od ich wczesniejszych doswiadczen edukacyjnych, wspdlng podstawe. Wazne jest,
zeby zaplanowane ¢wiczenia dawaty mozliwos$¢ utrwalenia zdobytych umiejetnoéci, gdyz samo
wprowadzenie listy stow jest niewystarczajgce (patrz: zadania I-VII).

Uczniowie z jezykiem polskim jako odziedziczonym majg pewng przewage nad ich kolegami
uczacymi sie jezyka polskiego od podstaw — cze$¢ narzedzi jezykowych jest juz w ich dyspozycji,
wiec muszg opanowac jedynie te brakujgce. Warto przy tym zauwazy¢, ze zakres kompetencji
uzytkownikow jezyka polskiego jako odziedziczonego ma bezposredni zwigzek z wieloscig sytuaciji,
w ktdérych majg stycznosc¢ z tym jezykiem. Jezeli kontakt ten ogranicza sie do rozmoéw z cztonkami
rodziny na tematy takie jak zakupy, positki, czas wolny, podziat obowigzkéw w domu, higiena i
porzadki czy szkota, to ¢éwiczone sg przez caty czas podobne funkcje jezykowe (proszenie o
informacje, udzielanie informacji, proszenie o rade, udzielanie rady itp.) przy wykorzystaniu
podobnych struktur leksykalnych oraz gramatycznych. Z tego powodu moze okazac sie, ze kiedy
postawimy przed uzytkownikiem jezyka polskiego jako odziedziczonego zadanie zwigzane ze
strefg aktywnosci inng niz te znane mu z codziennych rozmow, narzedzia, jakie on posiada, bedag
niewystarczajgce. Jako ze w rodzinie zwykle wszyscy traktujg sie na ty, problematyczny w
kontaktach z innymi — zwlaszcza dorostymi — uzytkownikami polszczyzny moze by¢ brak nawyku
uzywania form pan / pani / panstwo wraz z towarzyszgacymi im czasownikami w trzeciej osobie.
Wielokrotnie tez moze okazac sie, ze, cho¢ uzytkownik dysponuje narzedziami, ktére pozwalajg
mu sie porozumie¢ z bliskimi i znajomymi, w pewnych sytuacjach sg one nieodpowiednie.
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Przyktadem mogg by¢ stowa uzywane w sytuacjach familiarnych dla okreslenia czynno$ci
fizjologicznych, ktore nie zawsze sprawdzg sie na przyktad podczas wizyty u lekarza (np. siku /
sikac).

Dla uczniow z jezykiem polskim jako odziedziczonym skomplikowane moze by¢ nie tylko
odnalezienie odpowiedniego stowa, ale i stworzenie prawidtowych potgczen pomiedzy wyrazami —
zdarza sie, ze w jezyku polskim tgczg sie one w inny sposéb niz w niemieckim, np. odpowiednikiem
den Bus nehmen nie jest wcale wzig¢ autobus* (patrz: zadania lll i IV). Nie mozna tez zapomnie¢
o sytuacjach, w ktérych sam wyraz odsytajgcy do danego elementu rzeczywistosci jest odpowiedni,
jednak, za sprawg interferencji, otrzymuje niewlasciwg forme gramatyczng — dzieje sie tak na
przyktad w przypadku rozmawiac sie z kims* jako odpowiednik sich unterhalten mit. Odrebnym
problemem sg tzw. fatszywi przyjaciele (np. stowo granatowy z zadania VIII). Z pozoru podobne,
cho¢ funkcjonujgce zupetnie odmiennie stowa i konstrukcje dajg uzytkownikom poczucie ztudnego
bezpieczenstwa, mimo ze na przyktad wspomniany kolor granatowy dla Polaka to ciemny odcien
niebieskiego, Niemcowi natomiast granatowy kojarzy sie z nasycong czerwienig owocu granat.

Na pewnym poziomie znajomosci jezyka mozna oczekiwac od jego uzytkownika rownowagi
pomiedzy ptynnoscig a poprawnoscig. Te ostatnig, oprécz znajomosci odpowiedniej leksyki,
zapewnia réwniez umiejetnos¢ tgczenia poszczegodlnych stdw w wieksze konstrukcje. | tu
niezbedna okazuje sie znajomos$¢ gramatyki, ktéra pozwala tgczy¢é elementy leksykalne w taki
sposob, zeby jednoczesnie informowac o funkgciji, ktérg dany element odgrywa. Cho¢ sktadniki zdan
Francja pokonata Polske i Francje pokonata Polska sg identyczne, a nawet pojawiajg sie w tym
samym porzgdku, dzieki gramatyce wiemy, ze w pierwszym zdaniu Polska przegrata, w drugim
natomiast — zwyciezyta. Zagadnieniem gramatycznym cwiczonym w zaproponowanej jednostce
dydaktycznej jest tworzenie liczby mnogiej. Cho¢ jest to bardzo potrzebna i podstawowa z pozoru
umiejetnosé, moze powodowac ktopoty z uwagi na specyficzny podziat stosowany w polszczyznie
dla liczby mnogiej. Kluczowg role odgrywa tu kategoria meskoosobowosci, dlatego wyjasnieniu
réznicy pomiedzy mianownikiem liczby mnogiej mesko-i niemeskoosobowych poswieca sie w lekc;ji
sporo miejsca. Terminy zaczerpniete z gramatyki opisowej zostaty ograniczone do niezbednego
minimum, jako ze fachowe terminy nie powinny by¢ dodatkowg trudnoscig na drodze do
zrozumienia i tak nietatwych zagadnieh. Teorii towarzyszg c¢wiczenia — najpierw drylowe,
automatyzujgce pozgdane zachowania jezykowe (patrz: zadania IX i X), nastepnie rowniez bardziej
otwarte, pozwalajgce uczniom na wigkszg kreatywnosc i indywidualizacje tresci (zadanie XI). Warto
Zwroci¢ uwage, ze w czesci poswieconej gramatyce staramy sie nie wprowadzac juz nowej leksyki,
bazujemy na stownictwie juz przeéwiczonym. Dzieki temu uzyskujemy wrazenie spdjnosci obu
czesci, a przy okazji mamy pewnos¢, ze jedynym problemem, z jakim bedg sie mierzy¢ nasi
uczniowie w zadaniach IX-XI, jest poprawnos¢ gramatyczna, a nie stowa utrudniajgce zrozumienie,
o co chodzi w zdaniu.

Warto przy okazji mie¢ na uwadze, ze sg sytuacje, w ktorych zastosowanie odpowiedniej
formy gramatycznej decyduje nie tylko o tym, czy wypowiedz bedzie poprawna czy nieprawidtowa.
Uzycie form liczby mnogiej niemeskoosobowych w odniesieniu do rzeczownikow czy przymiotnikéw
okreslajgcych meskich przedstawicieli gatunku homo sapiens moze by¢ celowym zabiegiem i
wyraza pogardliwy stosunek méwigcego — co ci studenci tu robig? jest pytaniem neutralnym
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stylistycznie, podczas gdy co fe studenty tu robig? - wyraza brak szacunku do wspomnianej grupy.
Dlatego tak wazne moze okazaé sie prawidtowe uzycie form liczby mnogiej meskoosobowych,
chociazby przy okreslaniu narodowosci: Polacy, Niemcy, Francuzi i Turcy to nie to samo, co Polaki,
Niemce, Francuzy i Turki — te drugie formy sg odbierane jako obrazliwe.

Mimo niewatpliwej przewagi, jakg uzytkownicy jezyka polskiego jako odziedziczonego majg
w wielu sferach nad swoimi kolegami bez tej znajomosci, nie mozna zaktadac, ze powinni oni
,Skads” cos wiedzieC i umiec€ to poprawnie stosowac. Przed przystgpieniem do wykonania zadania
zawsze powinnismy sprawdzic¢, jakie narzedzia majg na starcie, i dostarczy¢ im te, ktorych nie
posiadajg, a ktére umozliwig im dotarcie do mety.

Zaproponowane materiaty dydaktyczne zostaty zaprojektowane z myslg o nastoletnich
uzytkownikach jezyka polskiego jako odziedziczonego w Niemczech, a ich celem jest
przygotowanie ucznidw do wykonania szeregu zadan przy jednoczesnym zaopatrzeniu ich w
odpowiednie narzedzia. Jednostka lekcyjna ma na celu poszerzenie kompetencji leksykalnej i
gramatycznej uczniow, a nastepnie zastosowanie ugruntowanych umiejetnosci w roznych typach
dziatah jezykowych: recepciji (tu: rozumienie tekstu pisanego, zadanie Xlll), produkcji (tu: ustnej,
zadania VIl i Xll), a takze interakcji i mediacji (zadania I, XlI, XIV, XV i XVI). Tematem
zaproponowanej jednostki dydaktycznej, ktorej realizacje, rzecz jasna, nalezatoby zaplanowac na
kilka lekciji, jest sport. Wydaje sie, ze jest to temat bliski wielu mtodym ludziom — nawet jezeli sami
nie uprawiajg zadnej dyscypliny, to prawdopodobnie interesujg sie ktorgs z nich, by¢ moze
podziwiajg jakiegos znanego sportowca lub kibicujg ktérejs z druzyn. Moze sie zdarzy¢, ze czesci
uczniow nie interesujg tradycyjnie uznane dyscypliny sportowe — zeby nie stracili zainteresowania
tematem, mozna im zaproponowaC rozmowe o kontrowersyjnych kandydaturach do grona
dyscyplin sportowych, na przykltad proszgc o wskazanie cech wspélnych miedzy grami
komputerowymi a tradycyjnymi dyscyplinami sportowymi czy proponujgc debate o tym, czy w
ramach planowanych w szkole obchodéw Dnia Sportu powinna odby¢ sie réwniez rywalizacja w tej
kategorii (patrz: zadanie XVI).

Przed materiatami postawiono jeszcze jedno wazne zadanie — majg tgczy¢ doskonalenie
kompetencji komunikacyjnych z poszerzaniem znajomosci polskiej kultury. Jak wida¢ po
zaproponowanym temacie jednostki dydaktycznej, rozumienie terminu kultura moze by¢ bardzo
szerokie; nie musi (a, de facto, chyba nawet nie powinno) ograniczac sie do kultury przez duze K-.
Rzecz jasna, istnieje pewien kanon kultury polskiej, ktory, jak sie zaktada, powinien by¢ znany
wiekszosci uzytkownikdéw jezyka polskiego (zaréwno jako ojczystego, drugiego, odziedziczonego
czy obcego), jednak warto pamietac, ze obok kultury wysokiej funkcjonujg tez inne rodzaje kultury.
Nie kazdy uzytkownik jezyka uczestniczy w zyciu kulturalnym przez duze K-, a niektére wytwory
kultury wysokiej postrzegane sg wrecz jako co$ niezrozumiatego, przeznaczonego tylko dla elit.
Wybrane przejawy szeroko rozumianej kultury, nawet tej popularnej i masowej, czesto majg duzy
potencjat, jezeli chodzi o wzbudzanie zainteresowania i budowanie motywacji uczniéw. Warto to
wykorzysta¢, gdyz moze okazac sie, ze znajomosc kultury przez mate k- pozwoli znalez¢ wspdine
tematy do rozmow z szerokim gronem rozmowcow, a, przy odrobinie staran i pomystowosci, stanie
sie rowniez bramg do Swiata tej ambitniejszej kultury. Pomystéw na taki mariaz jest wiele. Piosenka
rockowego zespotu Kult zatytutowana Baranek wykorzystuje w refrenie fragmenty z Il czesci
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Dziadow Adama Mickiewicza, cho¢, gwoli wyjasnienia, piosenka ta wymaga znajomosci jezyka na
poziomie C1 i jest adresowana raczej do dorostego odbiorcy. Polska noblistka, Wistawa
Szymborska, podobno byta wielkg fankg skrzydetek z KFC oraz boksu, a nadzwyczajnym
sentymentem darzyta polskiego piesciarza Andrzeja Gofote. Znajgc upodobania noblistki, na 80.
urodziny przyjaciele podarowali jej tomik poezji zatytutowany Sobie a guzom rzekomego autorstwa
Andrzeja Gottoty (przez dwa —- w odroznieniu od piesciarza, ktérego nazwisko pisze sie przez
jedno —-). Tomik zawiera serie poematow nawigzujgcych do absolutnej klasyki polskiej literatury —
jego lektura bytaby swietnym pomystem na lekcje zintegrowanego nauczania przedmiotowo-
jezykowego (CLIL) na wyzszych poziomach znajomosci jezyka, pozwalajgc przy tym pozostaé w
kregu proponowanej przez nas tematyki sportowe;j.
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