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Poziom Pre-Al —idealny cel na krotkie
(45-60 godzin) kursy jezykowe

Niveau Pre-Al — das ideale Ziel fur kurze Sprachkurse
(45—-60 Unterrichtsstunden)

Do niedawna najnizszym zdefiniowanym poziomem kompetencji w jezyku obcym byt poziom
A1 okreslany tez jako poczatkowy lub poczagtkujgcy. Osiggniecie poziomu A1 daje uzytkownikowi
jezyka szanse na porozumienie sie w prostych, codziennych sytuacjach, w ktérych stosowane sg
podstawowe zwroty i wyrazenia — pod warunkiem, ze wspotrozmowca bedzie gotowy do pomocy:
powtdrzy informacje, uzyje innego stowa, uzupetni przekaz werbalny odpowiednim gestem, powie
cos$ wolniej i wyrazniej itp. Mimo ze lista umiejetnosci uzytkownika na poziomie A1 moze wydawac
sie nieszczegodlnie imponujgca, rozwiniecie wyzej wymienionych kompetencji wymaga czasu.
Specjalisci szacujg, ze przecietnemu uzytkownikowi jezyka obcego dotarcie do tego poziomu
zajmuje od 90 do 120 godzin kursu (a niektérzy uwazajg nawet, ze do 150), chociaz jest to duze
uogolnienie, poniewaz czas ten zalezy od indywidualnych predyspozycji i motywacji osoby uczgcej
sie, intensywnosci nauki, a takze od tego, czy jezyk, ktdérego nauke rozpoczyna, jest podobny do
jej jezyka ojczystego lub innych jezykdw, ktore juz zna. Nalezy tez pamietaé, ze do wspomnianego
czasu przeznaczonego na kurs nalezy doliczy¢ kolejne godziny pracy wiasnej niezbedne do
przecwiczenia i utrwalenia nowych umiejetnosci.

Kiedy zaczynamy uczy¢ (sie) nowego jezyka, nie zawsze mamy do dyspozycji wymieniong
tu liczbe godzin, a to oznacza, ze prawdopodobnie nie uda nam sie rozwing¢ wszystkich
kompetencji przypisanych do poziomu A1. Jezeli pracujemy z materiatami dydaktycznymi
przygotowanymi przez specjalistow, mozemy mie¢ nadzieje, ze sg one pomyslane w taki sposob,
zeby postep w realizowaniu jednostek dydaktycznych przektadat sie na stopniowy progres w
budowaniu umiejetnosci, na przyktad po zrealizowaniu potowy lekcji z podrecznika dla poziomu
poczatkowego mozemy przypuszczac, ze jesteSmy w potowie drogi do osiggniecia kompletnego



poziomu. Nie z kazdym kursem tak to jednak musi wygladac¢, a r6zne zmiany i przesuniecia w
obrebie materiatbw dydaktycznych mogg by¢é uzasadnione — mogg wynika¢ na przyktad ze
specyficznych potrzeb lub mozliwosci oséb uczgcych sie jezyka.

W  roku 2020 zostata opublikowana rozszerzona i zaktualizowana wersja dokumentu
Swietnie znanego wszystkim nauczycielom jezykéw obcych - Europejskiego Systemu Opisu
Ksztatcenia Jezykowego (ESOKJ) / Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fur Sprachen
(GeR). Nosi ona tytut Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
teaching, assessment — Companion volume (CEFR CV), jest dostepna za darmo na stronie
www.coe.int/lang-cefr i jak do tej pory (styczeh 2026) nie doczekata sie ttumaczenia ani na jezyk
polski, ani na niemieckil. W przeciwienstwie do dokumentu z 2001 roku jest ona mniej znana w
Srodowisku zajmujgcym sie nauczaniem jezykéw, a szkoda, bo przynosi wiele interesujgcych
informacii.

W CEFR CV znajdujag sie m.in. szczegdtowe opisy dziatan komunikacyjnych zwigzanych z
interakcjg i mediacjg, deskryptory dla kompetencji niezbednych w komunikacji online, deskryptory
dla jezyka migowego i, co jest nowoscig w stosunku do ESOKJ/GeR, opis kompetenc;ji dla poziomu
Pre-Al.

Ta ostatnia propozycja moze by¢ pomocna dla oso6b podejmujgcych nauke/nauczanie jezyka
obcego, ktore wiedzg, ze nie bedg miaty do dyspozycji 90-120 godzin kursu, a ktoére chciatyby mie¢
lepszg kontrole nad tym, w ktorym miejscu drogi do petnego poziomu A1 sie aktualnie znajduja.
Wedtug autorow CEFR CV osiggniecie poziomu Pre-A1 oznacza dotarcie do pétmetka poziomu
A1, a wiec przyjecie celéw ksztatcenia zgodnych z opisem poziomu Pre-A1 moze stacC sie
atrakcyjnym rozwigzaniem, kiedy ma sie do dyspozycji kurs w wymiarze 45-60 godzin. Deskryptory
dla poziomu Pre-A1 opracowano w oparciu o dwa projekty realizowane z myslg o szkotach
podstawowych i gimnazjalnych - szwajcarski Lingualevel oraz japonski CEFR-J. Moze to oznaczac,
ze to wilasnie w srodowisku szkolnym (w placéwkach odpowiadajgcych poziomom 1, 2 i 3
Europejskiej Ramy Kwalifikacji / Europaischer Qualifikationsrahmen) jest najwieksze
zapotrzebowanie na szczegotowy opis poziomu znajdujgcego sie w potowie drogi do A1. Warto
odnotowac, ze rowniez w przypadku kursow zorientowanych na osiggniecie petnego poziomu
poczatkowego deskryptory dla poziomu Pre-A1 mozna wykorzysta¢ do celéw diagnostycznych, aby
upewni¢ sie, ze proces nauki/nauczania przebiega prawidtowo i ze kompetencje w zakresie
wszystkich rodzajow dziatan komunikacyjnych rozwijane sg w sposob harmonijny.

Sukces uzytkownika jezyka bedacego na poziomie Pre-A1 jest skrajnie uzalezniony od
dobrej woli jego wspotrozmowcey. Kazde zadanie komunikacyjne, z ktorym osoba uczgca sie jezyka
obcego jest sobie w stanie poradzi¢ (z mniejszg lub wiekszg pomocg otoczenia), dziata
motywujgco, dlatego tez kazdy nauczyciel powinien przeczyta¢ opisy kompetencji nie tylko po to,

! Pod tytulem Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Begleitband dostepna jest
natomiast niemieckojezyczna wersja wczesniejszej, roboczej edycji dokumentu z 2018 roku opublikowana w oryginale jako
Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume with New
Descriptors. Mozna ja znalez¢ na stronie https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/cefr-
companion-volume-and-its-language-versions i skorzysta¢ z oferowanych przez nig deskryptoréw dla poziomu Pre-Al (niem. vor
Al). CEFR CV z 2020 roku stanowi ostateczng oraz oficjalng aktualizacj¢ wersji tymczasowej z 2018 roku i cechuje si¢ m.in.
bardziej przyjaznym dla uzytkownika i inkluzywnym jezykiem.
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zeby wiedzie¢, czego wymagac od ucznidw, ale rowniez i dlatego, zeby dowiedzie¢ sig, jak im
pomoc. W pracy dydaktycznej bardzo inspirujgce moze okazac sie takze zapoznanie sie ze
strategiami, po ktére uzytkownik jezyka na poziomie Pre-A1 moze siegac¢. Pokazanie uczniom, w
jaki sposdb mogg sobie radzi¢ w réznych sytuacjach, jak przy uzyciu dostepnych narzedzi mogg
rozwigzywac problemy i przezwycieza¢ mate kryzysy, to najlepsza mozliwa inwestycja w kolejne
etapy procesu nauczania. Dziatanie takie wspiera rozwéj kompetencji strategicznej, pokazuje, jak
uczyc¢ sie w dziataniu, i przygotowuje ucznia do pracy autonomiczne;j.

Co zatem zaktualizowana wersja ESOKJ mowi nam na temat uzytkownika bedgcego na
poziomie Pre-A1? Przede wszystkim warto sobie uswiadomié, ze nie dla wszystkich podtypow
dziatan komunikacyjnych oraz strategii jezykowych istniejg specyficzne deskryptory dla poziomu
Pre-Al — dla wielu z nich na tym poziomie tabeli figuruje jedynie informacja o braku wskaznika.
Informacje o tym, dla ktorych rodzajéw dziatan i strategii dokument dostarcza nam szczegotowych
informacji, zebrane sg w tabeli ponizej i oznaczone symbolami @ dla braku specyficznego
wskaznika oraz @ dla kategorii dysponujgcych opisem. Kolorystyka dla poszczegolnych typow
dziatan i strategii jezykowych jest zblizona do tej, ktorg oferuje oryginalna wersja CEFR CV, co
moze byc¢ utatwieniem dla tych, ktorzy chcieliby blizej zapoznac¢ sie z dokumentem.

Rozumienie ze stuchu: ogdélny opis umiejetnosci

Rozumienie rozmowy miedzy rodzimymi uzytkownikami
jezyka

Rozumienie ze stuchu Stuchanie jako widz/stuchacz

Stuchanie komunikatéw i instrukcji

Stuchanie programéw radiowych i telewizyjnych (lub
miganych) oraz nagran

Rozumienie przekazu Ogladanie telewizji i filméw
audiowizualnego

Czytanie ze zrozumieniem: ogolny opis umiejetnosci

Czytanie i rozumienie korespondencji

Czytanie w celu orientacji
Czytanie ze zrozumieniem

Czytanie i rozumienie informacji oraz argumentacji

Czytanie i rozumienie instrukcji

Czytanie jako forma spedzania wolnego czasu
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Rozpoznawanie wskazéwek plynacych z wypowiedzi ustnych, pisemnych i miganych
oraz konstruowania znaczenia (inferring)

Dzialania produktywne

Wypowiedz ustna: ogoélny opis umiejetnosci

Wypowiedz monologowa: opisywanie doswiadczen i
przezy¢

Wypowiedz monologowa: udzielanie informacji
Wypowiedz ustna

Wypowiedz monologowa: przedstawianie wlasnego
stanowiska

Oswiadczenia publiczne

Zwracanie sie do publicznosci

Wypowiedz pisemna: ogolny opis umiejetnosci

Wypowiedz pisemna Pisanie tworcze

Pisanie sprawozdan, rozprawek i opracowan

Strategie produktywne

Planowanie wypowiedzi

Kompensacja

Monitorowanie i korekta wypowiedzi

Dziatania interakcyjne

Interakcja ustna: ogélna ocena umiejetnosci

Rozumienie rozméwcy — rodzimego uzytkownika jezyka

Konwersacja

Interakcja ustna Dyskusja nieformalna (z przyjaciétmi)

Dyskusja formalna i udziat w spotkaniach

Rozmowa prowadzona w konkretnym celu (np. naprawa
samochodu, omawianie dokumentu, organizacja
imprezy)
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Rozmowy o kupowaniu towaréw i ustug

Wymiana informacji

Prowadzenie i udzielanie wywiadu

Wykorzystanie Srodkéw masowego komunikowania

Interakcja pisemna

Interakcja pisemna: ogolny opis umiejetnosci

Prowadzenie korespondencji

Notatki wiadomosci, formularze

Interakcja online

Rozmowa i dyskusja online

Ukierunkowane na cel dziafania transakcyjne oraz
wspofpraca online

Strategie interakcyjne

Zabieranie gtosu [ x]
Wspotdziatanie w interakcji (%)
Prosba o wyjasnienie (%]
Dziatania mediacyjne
Mediacja: ogoélny opis umiejetnosci (%)
Przekazywanie konkretnych informac;ji (/]
Objasnianie danych (%)
Przetwarzanie tekstu [x]
Mediacja tekstu Ttumaczenie tekstu pisanego (%)
Notowanie (X ]
Wyrazanie osobistej reakcji na teksty kreatywne (%]
Analiza i krytyka tekstow kreatywnych (%]
Utatwianie  wspolpracy i (%)
interakcji w grupie
Mediacja pojec Wspobtpraca w grupie
Wspétpraca w celu tworzenia (%]
znaczenia
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Zarzadzanie interakcjg
Kierowanie praca

grupowa Zachecanie do rozmowy
koncepcyjnej

Tworzenie przestrzeni roznokulturowej

Mediacja komunikacii Dziatanie w roli posrednika w sytuacjach nieformalnych

0 0 0 6 o

Utatwianie komunikacji w sytuacjach delikatnych i w
przypadku nieporozumien

Strategie mediacyjne

Strategie stuzace tgczenie z uprzednig wiedzg (X ]
wyjasnieniu nowego
pojecia Dostosowywanie jezyka (%]
Dzielenie skomplikowanych informacji (%]
Strategie upraszczania Rozwijanie zwieztego tekstu (%)
tekstu
>

Skracanie tekstu

Tab. 1. Obecnos$¢ deskryptorow dla poszczegdlnych dziatan komunikacyjnych i strategii komunikacyjnych dla
poziomu Pre-A1. Opracowanie wlasne na podstawie CEFR CV?.

Jak wynika z powyzszego zestawienia, od 2020 roku dysponujemy ogdlnymi opisami
kompetencji dla trzech sposréd czterech typow dziatan komunikacyjnych: recepcji, produkgji i
interakciji.

Zacznijmy od omoéwienia dziatan receptywnych. W zakresie rozumienia ze stuchu
uzytkownik jezyka obcego na poziomie Pre-A12 powinien rozumieé krétkie, bardzo proste pytania i
stwierdzenia, pod warunkiem ze sg one wypowiadane wolno i wyraznie, towarzyszg im obrazy lub
gesty, a w razie potrzeby uzytkownik moze liczy¢ na powtorzenie; rozpoznaje rowniez stowa
codziennego uzytku, a takze liczby, ceny, daty oraz dni tygodnia, pod warunkiem ze sg
wypowiadane wyraznie i wolno oraz pojawiajg sie w jasno okreslonym, znanym kontekscie zycia
codziennego. W zakresie rozumienia przekazu audiowizualnego uzytkownik potrafi okresli¢ temat
nagrania wideo na podstawie informacji wizualnych oraz wczesniej posiadanej wiedzy. Jezel
chodzi o czytanie ze zrozumieniem, uzytkownik na poziomie Pre-A1 jest w stanie rozpozna¢ znane

2 Wobec braku thumaczenia CEFR CV na jezyk polski w zestawieniu wykorzystano terminy zastosowane w polskojezycznej wersji
CEFR przetozonej przez W. Martyniuka i opublikowanej jako Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie sig,
nauczanie, ocenianie. CODN, Warszawa 2003 (dla dziatan i strategii receptywnych, produktywnych i interakcyjnych) oraz w
opracowaniu |. Janowskiej i M. Plak, Dziatania mediacyjne w uczeniu sie i nauczaniu jezykoéw obcych. Od dzialania do praktyki,
Ksiggarnia Akademicka, Krakéw 2021 (dla dziatan i strategii mediacyjnych). Nieoficjalne thumaczenia wlasne nazw kategorii i
fragmentow nieujetych w zadnym z tych dokumentow sg oznaczone kursywa.

8 Zaproponowane tu brzmienie deskryptoréw nie jest wiernym ttumaczeniem z anglojezycznego wydania CEFR CV, zawiera pewne
skréty i pominigcia, jednak opiera si¢ na nich. Opisy kompetencji dla poszczegolnych dziatan i poziomow znalez¢ mozna W réznych
miejscach rozdziatu 3 CEFR CV (str. 48-122).
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stowa, ktérym towarzyszg obrazy, np. w ilustrowanym menu lub w ksigzce obrazkowej
wykorzystujgcej znane stownictwo. Dla czytania znajdujemy tez opisy poszczegolnych podtypow
dziatanh: czytania i rozumienia korespondencji (uzytkownik potrafi zrozumie¢ z listu, kartki lub e-
maila, na jakie wydarzenie jest zapraszany, wraz z informacjami dotyczgcymi dnia, godziny i
miejsca, w ktorym sie ono odbedzie; rozpoznaje réwniez godziny i miejsca wymienione w bardzo
prostych notatkach i wiadomosciach tekstowych od znajomych lub wspétpracownikow, pod
warunkiem ze nie zawierajg skrétdw), czytania w celu orientacji (rozumie proste codzienne znaki
obserwowane na co dzien w przestrzeni publicznej, takie jak ,Parking”, ,Dworzec” czy ,Zakaz
palenia”, a takze potrafi znalez¢ na plakatach, ulotkach i ogtoszeniach informacje o miejscu,
godzinie czy cenie), a takze czytania i rozumienia informacji oraz argumentacji (jest w stanie
zrozumie¢ najprostsze materiaty informacyjne, takie jak ilustrowane menu restauracji lub
ilustrowane opowiadania sformutowane przy uzyciu bardzo prostych stow codziennego uzycia).
Strategie receptywne dla poziomu Pre-A1 dotyczg rozpoznawanie wskazowek ptyngcych z
wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz konstruowanie znaczenia — uzytkownik potrafi domysli¢ sie
znaczenia stowa na podstawie towarzyszgcego mu obrazu lub ikony.

Jakie wnioski dotyczgce dziatan receptywnych ptyng z wyzej wymienionych opiséw? Uczgc
(sie) jezykdw na tym poziomie powinnismy postawi¢ na multimodalno$é. Im wiecej kanatéw
przekazu i rodzajow danych wykorzystamy (tekst, obraz, dzwiek itp.), tym wieksza jest szansa na
sukces komunikacyjny. Powtarzanie komunikatu, uzupetnianie przekazu werbalnego ming,
gestem, czy prostym rysunkiem nakreslonym w powietrzu lub na papierze, poszukiwanie
konstrukcji gramatyczno-leksykalnych, ktére sg zblizone w jezyku docelowym i w jezyku ojczystym
osoby uczgcej sie jezyka obcego — wszystko to sg techniki wspierajgce rozumienie. Warto je
stosowac w praktyce dydaktycznej, a jednoczesnie pokazywac uczniom, jak i oni sami mogg z nich
korzysta¢. Ponizej znajduje sie kilka przyktadow zastosowania takich pozawerbalnych pomocy —
zarOwno przy rozumieniu i interakcji pisemnej (tu zastosowaliSmy obok tradycyjnych pytan ikonki
dostepne w programie Word), jak i przy rozumieniu i interakcji ustnej (zdjecia wygenerowane przez
sztuczng inteligencje pokazuja, jak przy pomocy gestu osoba zadajgca pytanie moze uzupetni¢
komunikat werbalny?).

9, Gdzie mieszkasz?
Dld Gdzie Pani/Pan mieszka?
ads
/(/HT lle masz lat?
lle ma Pani/Pan lat?

@ Ktéra jest godzina?

# Wykorzystane tu zdjecia zostaty wygenerowane przez M365 Copilot.
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Ktora jest godzina?

O ktorej godzinie idziesz / chodzisz spacé?
O ktdrej godzinie idzie / chodzi Pani/Pan spac?

Stan cywilny

Czy masz meza/zone?
Czy ma Pani/Pan meza/zone?
Jaki jest twéj stan cywilny?
Jaki jest Pani/Pana stan cywilny?

Co chcesz zje$¢? / Na co masz ochote do zjedzenia?
Co chce Pani/Pan zje$¢? / Na co ma Pani/Pan ochote do
Zjedzenia?

Czy jestes gtodny?
Czy jest Pani/Pan gtodnal/y?
Co chcesz zjes¢? / Na co masz ochote do zjedzenia?
Co chce Pani/Pan zjes¢? / Na co ma Pani/Pan ochote do
zjedzenia?

Warto rowniez pamietac o tym, ze zaréwno w jezyku polskim, jak i niemieckim, wiele stbw ma
wspolne korzenie. Nawet jesli ich uzycie nie jest tak czeste ani naturalne jak innych ich
odpowiednikéw o odmiennej historii, zastosowanie obok siebie obu stéw (synonimow lub wyrazéw
bliskich znaczeniowo) moze okazac sie pomocne, czego przyktadem moze by¢ omowione ponizej
pytanie.

Co wolisz, preferujesz: film czy ksigzke*? W jezyku polskim pierwszym wyborem
Co Pani/Pan woli, preferuje: film czy ksigzke*? jest czasownik woleé, ale czasownik

preferowac takze jest zrozumiaty w tym

kontekscie, a przez podobienstwo do
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* Wypowiadajac stowo ksigzke mozna symulowac niemieckiego czasownika préaferieren,

dionmi gest przekfadania stron w otwartej ktory z kolei jest w niemieckim rzadziej

ksigzce; stowo film, jako brzmigce tak samo w uzywany niz np. konstrukcja lieber

obu jezykach, nie wymaga dodatkowych dziatan. maogen, otwiera mozliwosci
skorzystania z pozytywnego transferu
jezykowego.

Przejdzmy teraz do dziatan produktywnych i rozpocznijmy od kompetencji zdefiniowanych
dla wypowiedzi ustnej. Uzytkownik na poziomie Pre-Al potrafi tworzy¢ krotkie wypowiedzi na swoj
temat, podajgc podstawowe informacje osobiste, takie jak imie i nazwisko, adres czy narodowosc.
Jedyng formg wypowiedzi, dla ktérej na poziomie Pre-A1 jest dostepny szczegdtowy opis, jest
wypowiedz monologowa: opisywanie doswiadczen i przezy¢ — uzytkownik potrafi opisac siebie (np.
imie i nazwisko, wiek, rodzine), uzywajgc prostych stéw i utartych wyrazen, pod warunkiem ze moze
przygotowaé sie wczesniej, potrafi réwniez opisaC swoje samopoczucie, uzywajgc prostych
przymiotnikow, takich jak ,zmeczony”, wspierajgc sie przy tym mowag ciata. Jezeli chodzi o
wypowiedz pisemng, uzytkownik jezyka na poziomie Pre-A1 potrafi poda¢ podstawowe informacje
osobiste, takie jak imie i nazwisko, adres, narodowos$¢, cho¢ moze potrzebowaé skorzystac ze
stownika. Ze strategii produktywnych w zasiegu uzytkownika na poziomie Pre-Al jest jedynie
kompensacja — potrafi on na cos wskazac i zapytac, co to jest.

Od dekad wiadomo, ze rzadko kiedy uzytkownicy jezyka — tak obcego, jak i ojczystego —
ograniczajg sie do roli odbiorcy lub nadawcy, dlatego tak istotna i rozbudowana jest w CEFR CV
sekcja poswiecona opisowi dziatan interakcyjnych. W zakresie interakcji ustnej uzytkownik potrafi
zadawac pytania i odpowiadac¢ na pytania dotyczgce jego samego oraz codziennych czynnosci,
uzywajgc kroétkich, utartych wyrazen i wspierajgc sie gestami w celu wzmocnienia przekazu. Dla tej
grupy dziatan dostepne sg szczegdtowe opisy dla: rozumienia rozméwcy (uzytkownik potrafi
zrozumie¢ proste pytania bezposrednio go dotyczgce oraz proste informacje o innych osobach, np.
imie i nazwisko, wiek, adres zamieszkania, a takze rozumie pewng liczbe znanych stéw oraz
rozpoznaje kluczowe informacje, takie jak liczby, ceny, daty i dni tygodnia, jesli rozméwca mowi
wolno i wyraznie, a w razie potrzeby jest gotow powtdrzy¢), konwersacji (rozumie i uzywa
podstawowych, utartych wyrazen, np. zwrotow grzecznosciowych, rozpoznaje proste formy
powitania oraz potrafi w prosty sposob przywita¢ sige, poda¢ swoje imie i nazwisko, a takze sie
pozegnac) i wymiany informaciji (potrafi powiedzie¢ innym, jak sie nazywa, i zapyta¢ o to samo
rozméwce, rozumie i stosuje liczby, potrafi zapyta¢ i powiedzie¢, jaki jest dzien, pora dnia i data,
umie zapytac o date urodzenia, wiek czy numer telefonu oraz je podac, potrafi zada¢ bardzo proste
pytania o informacje, takie jak ,,Co to jest?”, oraz rozumie jedno- lub dwuwyrazowe odpowiedzi). W
zakresie interakcji pisemnej uzytkownik, positkujgc sie np. stownikiem, potrafi przekaza¢ w
formularzu lub notatce i uzywajgc krétkich wyrazen, podstawowe informacje, takie jak imie i
nazwisko, adres zamieszkania, narodowo$¢, stan cywilny i informacje o rodzinie — opis ten
powtarza sie dla takich podtypéw interakcji pisemnej jak: prowadzenie korespondencji oraz notatki,
wiadomosci i formularze. Podczas dziatan ukierunkowanych na okre$lony cel i podczas wspofpracy
online natomiast potrafi dokona¢ wyboru np. produktu, rozmiaru, koloru, robigc zakupy online lub
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wypetniajgc formularze zgtoszeniowe, pod warunkiem ze informacji werbalnej towarzyszy wsparcie
w postaci elementow graficznych.

Z wyzej przytoczonych opiséw wynika, ze tematy poruszane przez uzytkownika lub z
uzytkownikiem na poziomie Pre-A1 mozna skrotowo podsumowacC stowami ,ja-mnie-mdoj”.
Koncentrujg sie one na nim samym i jego najwazniejszych potrzebach. Obecnos¢ watkow
zwigzanych z innymi osobami w komunikacji zaznaczona jest najczesciej ,odbiciem piteczki” w
postaci pytan zwrotnych ,a ty/pan/pani/on/ona/wy itp.?”. Uzytkownik jezyka na tym poziomie
zdecydowanie nie jest w stanie sam podtrzymac rozmowy, inicjatywa w duzej mierze przechodzi
na wspotrozmowce. To witasnie rozmowca odgrywa kluczowg role w odniesieniu sukcesu
komunikacyjnego: dostarcza niemal gotowych struktur, ktére potem uzytkownik moze uzupetni¢
wilasnymi danymi, zadaje kolejne pytania, wspomaga w sformutowaniu odpowiedzi, domysla sie
zwigzkéw przyczynowo-skutkowych pomiedzy poszczegollnymi informacjami, powtarza,
przeformutowuje, angazuje do komunikacji cate swoje ciato, kontroluje tempo wypowiedzi i
cierpliwie czeka, kiedy uzytkownik poszukuje odpowiedniego stowa lub wyrazenia. Korzystajgc z
analizowanego juz wczesniej pytania, mozemy rozwing¢ schemat komunikacji wspierajgcy
uzytkownika jezyka na poziomie Pre-A1. W schemacie tym to wspoétrozmdwca bierze na siebie
odpowiedzialnos¢ za kontynuowanie rozmowy.

Co wolisz, preferujesz: film czy ksigzke (tu Dzieki takiemu dziataniu
wspofrozmoéwca wykonuje dfonmi gest wspotrozmowcey uzytkownik jezyka na
przektadania stron w otwartej ksigzce; stowo film, poziomie Pre-Al otrzymuje nie tylko
jako brzmigce tak samo w obu jezykach, nie realng pomoc W zrozumieniu
wymaga dodatkowych dziatan)? Ja poszczegoblnych stow skiadajgcych sie
(wspotrozmowca wskazuje palcem na samego na pytanie, ale takze dostaje gotowg
siebie) wole ksiazki. A ty (wspdtrozméwca strukture odpowiedzi, ktérg musi
wskazuje palcem na adresata pytania)? uzupetni¢ jedynie wybranym przez
siebie elementem, takze juz uprzednio
podanym.

Pytanie akceptujesz te propozycje? jest tatwiejsze do zrozumienia przez niemieckojezyczng
osobe uczgcy sie polskiego lub majgcyg rzadki kontakt z jezykiem polskim niz zgadasz sie na te
propozycje?; nie masz energii? jest pytaniem przyjazniejszym w odbiorze niz jestes zmeczony/a?,
a tatwiejszym do zrozumienia odpowiednikiem Swietnie bedzie idealnie lub perfekcyjnie. Wyrazenie
ciekawa opowies¢, ktérego znaczenie trudno odgadngé osobie niemieckojezycznej, mozna
zastgpi¢ internacjonalizmami interesujgca historia. Podobnie dzieje sie w przypadku par stow
wygodny i komfortowy, rozmawiac i konwersowac lub dyskutowac, dziataC i funkcjonowac oraz
wielu innych. Nie chodzi przy tym o to, zeby zamiast stow, ktorych brzmienie jest dla ucznia
funkcjonujgcego na co dzien w niemieckojezycznym otoczeniu obce, uzywac internacjonalizmow;
powinny one pojawiac¢ sie obok stow uzywanych zwykle przez osoby polskojezyczne, najlepiej w
formie tzw. kanapki:
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Dwukrotne zastosowanie sformutowan (na
s tku i na koncu), ktérych i %
To ciekawa opowiesé, poczatku i na koncu), ktérych uczacy sie moze

interesujaca historia, prawda? P nie zrozumieé, zwieksza szanse na to, ze je
' ) [~~~ zapamieta, natomiast jednokrotne uzycie

Moim zdaniem to ciekawa -— . L L

ODOWiesé bliskoznacznego wyrazenia zawierajgcego

P ' internacjonalizmy  daje  mu poczucie
bezpieczenstwa i dziata motywujgco.

Moze sie jednak zdarzyc¢, ze, mimo wysitkdw wspotrozmowcey, uzytkownik na poziomie Pre-
Al, ktéry ma do dyspozycji zaledwie kilkaset stow i kilka prostych struktur gramatycznych, nie
bedzie potrafit poradzi¢ sobie z wieloma problemami, ktére mogg stang¢ na drodze do sukcesu.
Moze jednak — i jako nauczyciele powinniSmy go tego nauczyé — zwrdci¢ sie wtedy o
pomoc: "Prosze méwi¢ wolniej”, ,Prosze napisaé”, ,Prosze powtdrzy¢”, i sygnalizowac, ze ma
problem: ,Nie rozumiem”, ,Co znaczy x7?”.

Katalog kompetencji zwigzanych z dziataniami mediacyjnymi na poziomie Pre-Al jest
bardzo krotki i ogranicza sie do przekazywania konkretnych informacji w ramach mediacji tekstu.
Uzytkownik na tym poziomie potrafi przekazac (w jezyku B, czyli zwykle ojczystym) proste instrukcje
dotyczgce miejsc i czasu (podane w jezyku A, czyli tym, ktérego sie uczy), pod warunkiem ze sg
one powtarzane bardzo wolno i wyraznie. Jest tez w stanie przekaza¢ (w jezyku B) — ustnie lub
pisemnie - bardzo podstawowe informacje (np. liczby i ceny) pozyskane z krétkich, prostych,
ilustrowanych tekstow (w jezyku A).

Warto skorzysta¢ réwniez i z tych kompetencji, pamietajgc, ze w kazdym jezyku recepcja
wyprzedza produkcje. Jest to zjawisko bardzo rozpowszechnione réwniez u osob z jezykami
odziedziczonymi — sg one czesto odbiorcami komunikatow w jezyku, ktory dla ich wspotrozmdéwcow
jest ojczystym, jednak nie majg juz az tylu okazji do samodzielnego tworzenia wypowiedzi w tym
jezyku. Odstuchanie czy przeczytanie krotkiego tekstu w jezyku docelowym (w tym przypadku
polskim) i przekazanie informacji w nim zawartych w jezyku ojczystym uzytkownika (tu: niemieckim)
to zadanie o nizszym stopniu trudnos$ci niz relacjonowanie w jezyku, ktérego sie uczymy lub ktéry
znamy gtownie biernie, zastyszanych w nim informacji. Jest to ¢wiczenie nie tylko tatwiejsze, ale i
o duzym potencjale: czesto uzywajgc jezyka obcego poza szkotg, podejmujemy sie wtasnie takiego
zadania, na przykfad stuchajgc na dworcu za granica, z ktérego peronu i o ktérej godzinie odjedzie
interesujgcy nas pocigg, aby przekazac te informacje potem w jezyku ojczystym grupie znajomych.
W rodzinach, w ktérych rodzice postugujg sie roznymi jezykami, dzieci czesto biorg na siebie role
takiego posrednika: wystuchujg komunikatu wypowiedzianego przez rodzica, dla ktorego jezyk
kraju, w ktérym rodzina mieszka, nie jest ojczystym, po czym streszczajg go w jezyku ojczystym
drugiego rodzica, ktory czesto jest zarazem jezykiem ojczystym samego dziecka.

Podsumowujgc, moze sie zdarzyc, ze, majgc do dyspozycji niewielkg liczbe godzin zaje¢ —
na przykfad przeznaczonych na nauke/nauczanie trzeciego, nieobowigzkowego jezyka lub na kurs
jezykowy — zdamy sobie sprawe, ze nie uda sie¢ w wyznaczonym czasie osiggng¢ poziomu A1.
Wowczas dobrze jest wiedzie¢, ze nie musimy sami decydowac, jak dokona¢ wyboru
realizowanych tresci, poniewaz istnieje opis poziomu nizszego niz A1 — Pre-Al. Opis ten odnosi
sie do kompetencji mozliwych do rozwiniecia w czterech rodzajach dziatah jezykowych — recepciji,
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produkcji, interakcji oraz mediacji — i jest uzupetniony o charakterystyke strategii typowych dla
kazdego z wymienionych dziatan. Deskryptory zawarte w CEFR CV nie tylko pokazujg, czego —
jako nauczyciele — mozemy oczekiwa¢ od naszych ucznidéw, ale i uswiadamiajg, jak wazna dla
uzytkownika na poziomie Pre-Al jest postawa rozmowcy (a tym czesto jest wilasnie sam
nauczyciel). Sugerujg tez, czego uczy¢ naszych ucznidw, aby potrafili przezwyciezac trudnosci i
rozwija¢ swoje kompetencje juz bez bezposredniej kontroli nauczyciela. Wspotpraca w osigganiu
sukcesu komunikacyjnego moze by¢ angazujgca, a nawet meczgca — wymaga kreatywnosci, a
czesto réwniez pewnej porcji gimnastyki i skorzystania z talentéw artystycznych — jednak jest
niezbedna, aby uczen nie stracit motywaciji. Warto pokaza¢ osobom dopiero zaczynajgcym nauke,
ze ta niewielka liczba godzin to nie jest czas zmarnowany, ze to nie jest tak, ze ,czego (sie) mozna
nauczy¢ w ciggu semestru, majgc lekcje trzy razy w tygodniu po 45 minut?”. To pierwszy krok do
komunikowania sie, ale takze do uniezaleznienia sie od dobrej woli wspotrozmdwcy.
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